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Resumen

Se ha podido constatar que el lenguaje no se utiliza mediante manifestaciones
de habla aisladas, sino que, mds bien, a través de discursos, dentro de los que
destaca el discurso narrativo por ser uno de los mas utilizados en la vida cotidiana
y constituir una habilidad que, de acuerdo a estudios realizados, se correlaciona
con el rendimiento escolar. Durante la realizacion de un taller literario con quince
estudiantes de 3ro y 4to bdsico de una escuela municipal se observaron avances
importantes en la comunicacion oral, la comprension lectora, la produccién escrita
y el desarrollo socioafectivo. Los estudiantes mejoraron tambié€n sus habilidades
narrativas, asi como también su capacidad creativa. El abordaje de los Objetivos
Fundamentales Verticales del subsector de Lenguaje y Comunicacion mediante
un taller literario permitié enlazar sus cuatro ejes (Comunicacion Oral, Lectura,
Escritura, y Manejo de la Lengua y Conocimientos elementales de la misma) en
cada sesion, interrelaciondndolos y favoreciendo los aprendizajes mencionados.

Palabras Claves: Discurso narrativo. Taller literario. Cuentos. Lenguaje y
Comunicacion. Desarrollo socio-afectivo.

Abstracs

It's known that language is not used through isolated manifestations of spoke,
on the contrary, it uses discurses, where the narrative discourse stands out for being
one of most used in the daily life and constituting a skill that, according to studies,
is correlated by school performance.

During a literary workshop conducted with fifteen students of 3rd and 4th grade
level of amunicipal school, important advances were observed in oral communication,

reading comprehension, written production and social and emotional development.
The students improved also their narrative skills, as well as their creative abbility.
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The boarding of the Fundamental Vertical Objectives in “Language and
Communication” through working on a literary workshop allowed to link their
four axes (Oral Comunication, Reading, Writing, Knowledge of Language) in each
session, interrelating them and favoring the mentioned learnings.

Key words: Narrative discourse. Literary workshop. Tales. Language and
Communication.Social-emotional development.

Objetivos

El presente trabajo tiene fundamentalmente dos objetivos. Por un lado pretende
definir y describir el discurso narrativo como una habilidad de uso cotidiano que se
correlaciona con el rendimiento escolar. Y, por otro, tiene por objetivo dar a conocer
la experiencia de un taller literario realizado con estudiantes de NB2 de la Escuela
Basica Municipal N°1599 “Los Bosquinos”, precisamente bajo el entendimiento
del discurso narrativo como una habilidad susceptible de ser desarrollada.

El Discurso Narrativo

Se ha podido constatar que el lenguaje no se utiliza mediante manifestaciones
de habla aisladas, sino que, mds bien, a través de un “discurso o texto en el que
enunciados sucesivos se articulan en un todo con una significacién global que
condiciona su estructura” (Pérez, M. y Vega, O., 2001:15).

Desde el punto de vista de su estructura formal, los discursos pueden clasificarse
en cuatro: expositivos, descriptivos, argumentativos, y narrativos.

El discurso narrativo, en particular, se caracteriza por poseer una secuencia
de acciones que, seglin un esquema esencial, se ordenan en torno a una situacion
inicial, un quiebre y un desenlace (Alvarez, G., 2004). Es, tal vez, el més utilizado
de los discursos, puesto que narrar es parte de nuestra vida cotidiana.

El discurso narrativo no sélo es importante desde el punto de vista de la expresion
oral, sino que también como un organizador de la experiencia, como el mecanismo
de registro de la historia personal (Brunner, J., 1990). Gracias al discurso narrativo
y su ordenamiento, pueden organizarse experiencias, las cuales, mds tarde y de
forma natural, son compartidas con los otros.

Estudios recientes han podido constatar que el manejo del discurso oral (no
conversacional) se correlaciona en forma significativa con el rendimiento escolar
(Pavez, M. 1998, Pavez, M., 2000). Se desprende, por lo tanto, que un desarrollo
adecuado del discurso narrativo no sélo contribuye en el “archivo” de las experiencias
personales, sino que también influye positivamente para el €xito escolar.

No obstante, el desarrollo de las habilidades narrativas no se restringe al ambito
escolar. Pueblos diversos, de distintas épocas, han entregado un rol protagonista a
los narradores, quienes ademds de entretener a los demas mediante historias, cuentos
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y mitos de la naturaleza, cumplian la funcién de transmitir y mantener elementos
de la tradicion oral.

“Desde tiempos inmemoriales los seres humanos han demostrado predisposicion
para inventar narraciones y aficién a transmitirlas, lo mismo que lo han tenido para
crear poesias, bailes y cantos” (Volosky, 2004). Como elementos del folclor, estas
creaciones reflejan formas de pensar de los pueblos, y su sentir.

Las narraciones también abarcan el ambito de lo informal en la vida cotidiana.
Contar es un ejercicio que se practica a cada momento, en todo lugar. “Todos
tenemos alguna historia que contar. Todos somos contadores de cuentos. El ser
humano siempre ha querido comunicar algo a otros. Bastarfa con recordar la frase
que emerge con frecuencia cuando encontramos a otra persona: ‘;Te cuento?’ Es un
deseo innato arraigado en lo profundo de nuestro ser, que nos impulsa a compartir
con los otros” (Beuchat, C., 2006:16).

Los Cuentos en la Escuela

Las experiencias narrativas de los estudiantes la mayor de las veces se encuentra
limitada a la lectura personal de textos transcritos para la resolucion de guias de
comprension lectora, Se trata, muchas veces, de textos simplificados hasta su minima
expresion, divorciados de la version original de su autor, presentados en formatos
poco amigables que, mds que desarrollar el gusto por la lectura, crean aversion hacia
el mundo literario. Son gufas de letras pequefias, a veces borrosas y manchadas,
carentes de ilustraciones y pistas contextuales que ayuden a la comprension.

En el caso del listado de libros para controles de lectura mensuales. estd
predeterminada desde inicios del afio escolar para la comunicacion efectiva de
ésta a los padres, no dejando espacios a la seleccion desde los intereses personales
de los estudiantes. ;Qué sucederia si tras la lectura de un libro emocionante, los
estudiantes desearan leer otro del mismo autor? Lamentablemente la profesora
dirfa: “lo dejaremos para vacaciones, porque este mes nos toca leer...” Es claro
que no hay mala intencién en esta préctica, todo lo contrario. Lo que se persigue es
precisamente que los padres puedan conseguir a tiempo los libros de lectura de sus
hijos, los cuales provienen de hogares sin bibliotecas, en donde los tnicos libros
que se comprardn serdn los de lectura obligatoria durante su escolarizacion. En
parte esto se debe a los bajos recursos, los cuales se concentran mds que nada en la
supervivencia, pero también al poco valor que se otorga a los libros. Muchas veces
los padres prefieren ahorrar para comprar un videojuego, o invertir en una pelicula
recién estrenada.

Las bibliotecas en las escuelas piblicas, por otro lado, muchas veces se encuentran
muy distantes de ser un lugar que incite a la lectura. Mds que bibliotecas, éstas se
asemejan a bodegas de libros, donde los ejemplares se encuentran guardados en
estanterias cerradas con llave. Los titulos de consulta en sala son, por lo general, poco
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actualizados, y reducidos. Como €stos muy rara vez se renuevan, no se convierten
en focos de interés para los estudiantes. En el caso de establecimientos con un
niimero de salas de clases inferior al requerido, la biblioteca se convierte en la sala
“comodin”. utilizada como sala de clases en caso de inundaciones, de reuniones de
apoderados y consejos de profesores, centro de fotocopiado, sala multimedia, o,
incluso, sala de castigo para aquellos estudiantes con problemas de disciplina. Esto
provoca una conceptualizacién de la biblioteca como un espacio mds de la escuelay
no como un lugar de lectura, de sesiones de cuentacuentos, de recreacion silenciosa,
de consulta de informacion.

En otra arista, a pesar de que en los Planes y Programas de Lenguaje y
Comunicacién tanto en NB 1y NB2, asi como las Bases Curriculares de la Educacion
Parvularia, sitdan la actividad de escuchar relatos como parte del curriculum
escolar, lejos estd ésta de convertirse en una actividad recurrente. Muchas veces
los docentes prefieren concentrarse en los otros ejes tales como lectura y escritura
quedando de lado todo aquello que guarda relacién con el desarrollo del lenguaje
oral, la narracién y la audicién de relatos.

Las clases en aula, dado el alto nimero de estudiantes por curso, no permite el
desarrollo de actividades de conversacién y discusién. Las actividades organizadas
ponen énfasis en tareas individuales, haciendo que la comunicacion entre estudiantes
no forme parte de las experiencias planificadas, desarrolladas y evaluadas por los
docentes. Esto también ocurre con la redaccién y la produccion escrita, actividades
que son dificiles de abordar en grupos tan numerosos de estudiantes. La revision
de textos, por otra parte, se hace a la sombra de un entendimiento reduccionista de
éstos, concentrandose principalmente en la correccion ortografica.

Es asf como se observa que la gran mayoria de los estudiantes que son derivados a
los especialistas dentro del establecimiento (educadora diferencial, psicopedagoga)
poseen habilidades para comunicarse muy deficientes, tanto que muchos de ellos no
logran responder una pregunta sencilla atingentemente. Sus producciones escritas.
ausentes casi por completo de puntuacién, presentan ideas repetitivas, 0 que no se
desarrollan, y con una organizacién global dificil de observar.

Su comprensién lectora se reduce muchas veces a una comprension a nivel
explicito, sin que logren hacer inferencias o formarse opiniones respecto de lo leido
y profundizar mas alld de lo textual. Pierden, de este modo, el valor estético que
las lecturas les pueden ofrecer, y la posibilidad de avanzar en niveles mads alla del
desempefio basico. Se trata de estudiantes que tienen dificultades para leer —sin
abandonar la lectura- textos de dos parrafos, que realizan constantes rectificaciones
para poder extraer el siginificado de palabras dentro de ellos, dificultandose asi su
construccién mental del significado global de los textos abordados.
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Por qué Contar Cuentos: una alternativa para superar barreras

Es bien sabido que la lectura de cuentos produce miiltiples beficios. No obstante,
escuchar cuentos que son narrados conlleva beneficios ain mejores. Escuchando
narraciones los estudiantes desarrollan la capacidad de escuchar, asi como también
la apreciacién y formacion estética (Volosky, 2004: 24; Beuchat, 2006: 27).

Escuchar cuentos también desarrolla la imaginacion, y prepara para la escritura.
Existen diversos estudios que han demostrado que la narracion estimula la escritura,
influyendo incluso en el aprendizaje de la edicion de las producciones escritas™.
La narracién desarrolla ampliamente habilidades de pensamiento tales como
hipotetizar, analizar, sintetizar, entre otras (Collins y Cooper, 1997; Kaplan, 2002).

Dado que suele establecerse un lazo afectivo entre narrador y oyentes, “calido,
misterioso y delicado™ (Volosky, 2004), despierta el amor por la buena literatura, el
deseo de hurgar en aquellos libros desde donde se extrajo aquel cuento escuchado.
Puesto que estudios como los de Onatsu-Arvilommi y Nurmi, 2000, han demostrado
que los nifios con un bajo nivel de habilidades lectoras aumentan la frecuencia de
evitacion frente a las tareas de lectura, participar de sesiones de narracién oral de
cuentos podria contribuir a derribar la barrera que estos estudiantes construyen para
evadir experiencias lectoras.

Por otro lado, la narracién de cuentos contribuye al desarrollo de conductas
sociales, afectivas y motivacionales (Beuchat, C.; 2006: 32), necesarias para el
aprendizaje de estudiantes que se perciben a si mismos como inadecuados en el
contexto Educacional formal o poco hdbiles en el aprendizaje instrumental. Esto les
hace desarrollar estrategias, que mds bien los hacen perseverar en su desempeno y
no logran por si solos modificarlas para alcanzar mejores resultados. Esto aumenta
en ambientes poco acogedores y desarrolla en los estudiantes la capacidad para
evitar enfrentar los desafios o actividades que los pudieran exponer al fracaso, y tal
como sefiala Brown (1987) se transforman en barreras para el aprendizaje.

El Taller Literario: sus integrantes

La experiencia de realizar un taller literario con estudiantes de la Escuela Bsica
Municipal N°1599 “Los Bosquinos™ comenzd con la postulacién de un proyecto a
un concurso piiblico organizado por la Corporacién Municipal de Educacion de la
comuna de Maipii y la adjudicacién de fondos que permitieron adquirir literatura
infantil, mobiliario y material fungible.

Los quince estudiantes invitados a participar cursaban 3ro, 4to y Sto basico.
Pertenecian al 4rea de inclusién del establecimiento, de los cuales cinco poseian
diagnéstico de trastorno especifico del lenguaje, y pertenecian al Proyecto de
Integracién Escolar, y diez presentaban dificultades de aprendizaje, quiénes eran

58 Para mas referencias ver Beuchat, C., 2006, pdg. 30.
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parte de la atencién que brindaba el Grupo Diferencial del establecimiento. Tres de
ellos se encontraban en tratamiento farmacol6gico por Sindrome Déficit Atencional
con Hiperactividad y uno con terapia Psicolégica por desmotivacion escolar.

En sus informes diagnésticos fue posible pesquisar la siguiente informacion: se
observé que su nivel de vocabulario tanto activo como pasivo era escaso, su calidad
lectora se ubicaba entre los niveles sildbico, es decir, se trataba de estudiantes que
lefan silaba a sflaba, no respetando las palabras como unidades, o bien, palabra a
palabra, leyendo las oraciones de un texto, sin respetar las unidades de sentido. Un
porcentaje menor de estudiantes presentaban una lectura a nivel de unidades cortas,
en donde los estudiantes ya unian algunas palabras formando pequefias unidades™.

El rendimiento académico que presentaban era suficiente y bueno, sus promedios
fluctdaban entre el 3,5 y 5,5, en los subsectores de Lenguaje y Comunicacion,
Educacién Matemdtica y Comprensién del Medio, ubicdndose en una situacion de
constante riesgo de repitencia, generando una baja autoestima en cada uno de ellos,
sintiendo y verbalizando no ser capaces de lograr mejores resultados.

Los docentes de aula comin los describian como estudiantes con escasa
participacién en clases, “alumnos pasivos”, sin iniciativa frente al trabajo escolar y
temerosos de opinar o solicitar que el docente aclarara sus dudas.

Los rendimientos escolares que estos estudiantes presentaban, no manifestaban
un salto cualitativo. Lograban ser promovidos, sin embargo no lograban mantenerse
en el sistema regular o en su aula comiin de manera auténoma, requiriendo de
apoyos adicionales constantes, como la atencién en el drea de Inclusion del
establecimiento.

Esta situacién llevé a tomar distancia y analizar el escaso avance que ellos
presentaban, considerando que el desarrollo de las funciones cognitivas, como el
lenguaje oral y escrito, adquieren gran importancia en la mayoria de los programas
de desarrollo tanto de nifios, adolescentes, como adultos deprivados culturalmente.

Se hizo, por tanto, fundamental centrarse en el desarrollo de estas funciones y no
en la entrega de contenidos. En el mundo actual de hoy, en que los conocimientos
adquiridos rdpidamente pasan a ser obsoletos, lo fundamental parece ser disponer
de herramientas adecuadas para enfrentar nuevos contenidos, nuevas realidades
(Villalén, M.; 2008: 151). El curriculum en su disefio, entonces, debiera procurar
entregar “‘una visién sobre lo fundamental, unos criterios y habilidades que permitan
interpretar el todo y seguir aprendiendo™ (Cox, 1999).

El “Club Willy” y su Filosofia

El taller literario nacié de la profunda conviccién de que toda persona puede
aprender a escribir y contar cuentos. Otra de las convicciones que sustentaron la

39 Pruebas de dominio lector, Fundacién Arauco. 2007, pginas 26 -27
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planificacién de cada una de las sesiones, radicé en el entendimiento de que los
ejes en los que son presentados los Objetivos Fundamentales Verticales de los
Planes y Programas del subsector Lenguaje y Comunicacién debfan ser trabajados
simultdneamente, tal como ahi mismo se sugiere (Planes y Programas 4to basico,
MINEDUC., 2004: 29). De este modo, en cada sesion se abrieron, en mayor o
menor medida, espacios para el desarrollo de la Comunicacién Oral, la Escritura, la
Lectura, y el Manejo de la Lengua y Conocimientos Elementales de la misma.

El nombre “Club de Willy” surgié como una autodenominacion de los propios
integrantes, utilizando el nombre de un personaje de un cuento escuchado (“Willy el
sofiador”, de Anthony Brown) en la sesi6n inicial el que, sin grandes pretensiones,
logr6 encantar a los estudiantes.

Las sesiones del taller se caracterizaron por la presencia de:

« Espacios frecuentes de conversacion grupal.

+ Relatos de cuentos, preparados por las docentes a cargo, o por los mismos
estudiantes, quienes escogian un cuento de su interés y preparaban su
narracion en casa.

e La creacion individual de textos tales como limericks, cuentos, relatos
personales, poemas.

» Pricticas habituales de auto y coevaluacién acerca del desempeiio en la
narracién oral y la produccién escrita.

» Ejercicios de relajacion al inicio.
» Una disposicion fisica diferente a la acostumbrada (en circulo).

* Materiales adecuados, atractivos y de facil acceso.

Conclusiones y Resultados: El “Club de Willy”, una oportunidad de
crecimiento.

La posibilidad de escoger libremente libros, asi como la audicion de cuentos por
parte de pares, aumentaron la motivacion en los estudiantes mds bien pasivos para
que optaran por llevar libros a su hogar y desearan contarlos en la sesion siguiente.
Dado que no se permitia relatar el final de los cuentos (como un mecanismo de
enganche para provocar el deseo de leer), muchas veces los estudiantes al término
de la sesién decidian llevar aquellos libros que habian sido narrados, entusiasmados
por “aprehender” el ejemplar.

Los estudiantes del taller formaron un equipo de trabajo, se sentian identificados
y como parte fundamental en cada una de las actividades, y percibian que finalmente
el logro o fracaso de cada sesi6n dependia también de la actitud o disposicién que
ellos presentaran. Lograron trabajar en parejas, autoevaluar sus trabajos y participar
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en coevaluaciones de los trabajos que producian y elaboraban sus pares, utilizando
pautas de evaluacién, que les permitian juzgar y otorgar sugerencias al trabajo
evaluado.

En este proceso también obtuvieron logros en la forma c6mo se relacionaban entre
ellos, en la disminucién gradual de la impulsividad e hiperactividad que algunos de
ellos presentaban. Los mensajes agresivos, en los que se utilizaban palabras que
mds que aportes ocasionaban un dafio a la persona que los recibia, fueron siendo
reemplazados por el didlogo en cada sesion. Fueron descubriendo la importancia
de expresar sentimientos o sugerencias, provocando logros en el control de sus
impulsos, la utilizacién de palabras mas adecuadas y una actitud mds empitica. El
respeto, la aceptacion del otro, se logr6 también en las actividades de narracion de
sus pares, en las que debian prestar atencidn y entregar su opinion al finalizar la
presentacion, con la finalidad de mejorar narraciones futuras.

Laproducciénescrita, hasidounérea que también se vio favorecida. Anteriormente
experimentaban un abierto rechazo a producir textos, convenciéndose que era mejor
evitar antes que someterse a un nuevo fracaso. En el taller se inici6 la produccién
escrita en la que no debian elaborar los textos tipicos solicitados, sino contar por
escrito, por ejemplo, sus experiencias, o bien realizar producciones colectivas
teniendo como secretaria a la profesora.

La creacién de “limericks”, fue entretenida y desafiante, siendo una motivacion
tener que era crear uno mds divertido que otro.

La produccién escrita de textos mds extensos, como la de cuentos, requirieron
de espacios de tiempo que se prolongaron mds alli de una o dos sesiones,
incorpordndose la practica de la utilizacién del “borrador™ y de la escritura del “texto
final”. Aprendieron a valorar y encontraron el sentido de corregir y editar, ademas
de leer y releer constantemente sus producciones. De esta forma descubrieron en si
mismos que tenfan la capacidad de crear textos entretenidos y comprensibles para
los otros, quienes en este caso y como ya se menciond, actuaban también como
coevaluadores.

Al inicio del taller los estudiantes, se caracterizaban por ser desestructurados
y poco planificados para la ejecucion de sus actividades. Cuando se les solicitaba
producir un texto comenzaban impulsivamente a escribirlo. Para ello se les explico
que era necesario planificar o al menos ordenar las ideas antes de plasmarlas en
el papel, utilizando, por ejemplo, un organizador gréfico. Luego fue necesario ir
controlando lo que se escribia de manera de no perdieran la coherencia global del
escrito y posterior a ello fue fundamental evaluar el resultado obtenido.

Las actividades del taller permitieron que paulatinamente los nifios y ninas
incorporaran estrategias metacognitivas en sus actividades escolares y se dieran
cuenta que si bien deben invertir mayor cantidad de tiempo, los resultados obtenidos
son mejores. Las précticas de autoevaluacién y coevaluacion en cada uno de los
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trabajos les permitieron adquirir mayor experiencia y ejercer un control mas efectivo
en trabajos futuros (Villalén, M; 2008: 151). Esto ha contribuido enormemente, ya
que lo que se desea siempre lograr es que los estudiantes observen los obstaculos
como desafios para poder mejorar y no como causas para desertar.

En el drea de la comprensién lectora se observaron avances respecto a la
importancia de releer y utilizar el material escrito para verificar sus respuestas u
orientar el desarrollo de éstas. También mejoraron su expresién oral y su entonacion
gracias a las “lecturas corales”, favoreciendo un mayor y mejor entendimiento de
las ideas comprendidas en un texto. El tratamiento de las lecturas por medio de
preguntas de todo nivel (textuales, inferenciales y valorativas), favoracieron la
interaccion entre los estudiantes y el texto.

Finalmente, y aunque parezca obvio, se puede concluir que es posible obtener
logros con estudiantes que presentan claras dificultades en el dmbito pedagdgico,
ofreciéndoles contextos desafiantes que los reencanten. El foco de la reflexion
pedagdgica, mas que en las caracteristicas de los estudiantes, debe centrarse en la
propia préctica y los contextos de aprendizaje que se brindan. Pequefios cambios
pueden producir grandes logros.

Estos son algunos “limericks” creados en el taller por los estudiantes:

Un conductor manidtico,

al volante es robdtico,
ocasiona un gran choque,
que le rompe el parachoque
ese conductor manatico.

Miguel, Sto basico

Julio el ladrén de cajeros,
usando muchos sombreros,
se corta siempre el cabello
y arranca en su camello,
Julio, el ladrén de cajeros.

Heisel, 3ro basico.

Un presidente,

que tiene un solo diente,

pone una denuncia

porque renuncia

ese presidente, jqué sera de sus otros dientes!

Catalina, 3ro basico.
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“Un cojin nuevo
manchado con un huevo
lo rellenaron con botones Creacion colectiva del

sacados de calzones “Club de Willy”, en un

ese cojin nuevo” momento de ocio.

Sugerencias

A través de la experiencia vivida se puede constatar que es benefioso trabajar
conjuntamente los cuatro ejes del subsector de Lenguaje y Comunicacién. Es
ésta, tal vez, la sugerencia mds importante que se puede brindar, dado que en la
préctica suelen abordarse por separado, limitando la riqueza que ellos traspasan en
la interrelacion.

Se sugiere, ademds, reflexionar respecto de las “practicas de lectura™ que suelen
perpetuarse en los establecimientos Educacionales. Muchas veces mejorar el
acceso a los libros, y rodear tempranamente a los nifios y nifias de précticas lectoras
motivantes puede marcar la diferencia entre formar nifios lectores y no lectores.

Finalmente, conviene no olvidar los intereses y las edades de los estudiantes en
la seleccion de la literatura que se les solicita y ofrece. Un buen libro es aquel que
atrapa al lector, transformando la lectura no una obligacion sino en un placer.
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