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Resumen

Una de las conclusiones derivadas de los resuitados de las pruebas Simce
aplicadas en los afios 1999 y 2002, es que un nimero importante de nifios y nifias,
no alcanzan los aprendizajes esperados en Lenguaje y Comunicacién al finalizar
cuarto afio basico (Mineduc, 2003). Tal situacién, indujo al Ministerio de Educaci6n
a poner en marcha una campaiia nacional de lectura, escritura y también del 4rea de
matematicas, cuyo objetivo principal busca reducir significativamente la cantidad
de estudiantes que no logran los aprendizajes basicos requeridos, haciendo posible
que estos continden exitosamente su trayectoria escolar y puedan desempeiiarse en
forma competente en su vida personal y social (Mineduc, 2003).

Por otra parte, un conjunto de leyes, politicas, programas € investigaciones, dan
cuenta de la importancia de la Educacién Parvularia en el éxito escolar de los nifios
y nifias en la Educacién Basica. En este contexto, resulta relevante destacar las
politicas de subvenci6n para el primer y segundo nivel de transicién de Educacién
Parvularia, la universalizacién del segundo nivel de transicién, como también, el
decreto de articulacién (2004) que se promulgd, con el fin de generar condiciones
que favorezcan el traspaso arménico entre la Educacién Parvularia y la Educacion
General Bisica. En efecto, uno de los considerandos del decreto aludido, sefala que
“la ampliaci6n de cobertura de Educacién Parvularia, especialme.me en el. fegundo
nivel de transici6n, el que es cursado por mds del 90% de los mﬁ(_)s y mnas’dt_: 5
a 6 afios de edad, hacen necesario oficializar normas de tipo técnico pedagog.lc’:o
destinadas a apoyar y orientar el proceso de articulacion entre la Educa‘uc:on
Parvularia y la ensefianza bdsica, para asegurar el ingreso, retencién y progreso de
los nifios y nifias en la ensefianza formal regular” (Decreto 011636).
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Estos y otros antecedentes, han servido de base para plantear una propuesta de
investigacién accién, a desarrollar en escuelas municipales. A continuacién, se
presentan los propésitos para cada una de las etapas:

»  Primera etapa: Desarrollar un diagnéstico participativo que permita describir
y analizar las pricticas pedagégicas implementadas por educadoras de
Parvulos y profesoras/es de Primer afio basico para mejorar los aprendizajes
de lenguaje escrito en los nifios y nifias que asisten a escuelas municipales.

 Segunda etapa: Desarrollar y aplicar una intervencién pedagdgica en los
niveles de transicién, cuyo propésito central es la transformacién de las
did4cticas utilizadas para la ensefianza del lenguaje escrito.

e Tercera etapa: Implementar un proceso sistematico de acompafamiento
en el aula, que permita inducir y profundizar la necesaria accién reflexiva
acerca de la propuesta implementada, mediante una accién conjunta con los/
as profesores/as de educacién bdsica, educadoras de parvulos, técnicas de
educacién parvularia, familias, docentes y estudiantes de la Umce.

El presente trabajo da cuenta de la primera fase del Proyecto de investigacidn,
denominado “Pricticas pedagégicas que promueven el aprendizaje del lenguaje
escrito, en escuelas municipales”, proyecto financiado por la Universidad
Metropolitana de Ciencias de la Educacién (Fie 7/2009-2010). En este, se da a
conocer, los propésitos y caracteristicas del trabajo investigativo. En segundo lugar,
los andlisis interpretativos realizados a partir de las categorias levantadas en la
primera fase. Finalmente, se emitirdn algunas conclusiones derivadas del estudio.

Abstract

This work shows the first stage of action research project called “teaching
practices that promote learning of written language in municipal schools. funded
by the Metropolitan University of Education (FIE 7/2009-2010).

This phase was aimed to develop a participatory analysis to describe and analyze
teaching practices implemented by pre-school teachers and teachers from first grade
to improve learning of written language in children attending municipal schools.

In this article, will be released, the purposes and characteristics of the legwork,

the interpretive analysis made from the categories raised in the first phase. Finally,
some conclustons will be issued from the study.

Palabras claves: Lectura- Escritura — pricticas pedagégicas- articulacion
curricular.
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1. Objetivo de la primera fase del proyecto.

Comprender los supuestos pedagégicos que subyacen de las practicas

implementadas por los distintos actores de la comunidad educativa, en torno al
lenguaje escrito. '

2. Marco Teérico.

La reforma curricular en Educacién Parvularia, se explicita y operacionaliza en
las denominadas Bases Curriculares del nivel. Este documento técnico-pedagégico,
constituye el marco orientador para la educacién desde los primeros meses hasta el
ingreso ala Educacién Basica (Mineduc, 2001). Lanueva propuesta curricular, ofrece
al/la profesional de la Educacién Parvularia, un conjunto de fundamentos, objetivos
de aprendizaje y orientaciones pedagégicas que demanda re- mirar y repensar la
Educacion Parvularia para transformar las practicas educativas instaladas desde
los inicios de esta. A partir de este nuevo escenario, surgen diversas necesidades
como lo son: La reflexién respecto a los sentidos de la Educacién Parvularia, la
reorientacion y enriquecimiento de las oportunidades y contextos de aprendizajes
que se ofrecen a nifios y nifias y, la necesaria actualizacién pedagégica por parte de
los/las profesionales vinculados con la educacién infantil.

La investigacién a nivel nacional, aporta datos que alertan sobre la baja
competencia de los nifios y nifias chilenos/as, respecto al dominio del lenguaje oral
y escrito, sefialando ademds, que esto constituye un problema mayor en nifios y
nifias de escasos recursos. (Ministerio de Educacién, 2003).

En efecto, al observar los resultados del afio 2007 de la prueba estandarizada
Simce y compararlos con los del aiio 2006, no se aprecian variaciones significativas
de los puntajes promedio obtenidos en el sub-sector de Lenguaje y Comunicacion.
(Resultados Simce, 2007). Tal es asi, que en lectura, un 27% de los estudiantes
evaluados se ubican en un nivel intermedio. Un 33% de los estudiantes de 4° Basico
evaluados se ubican en nivel avanzado y un 40%, se ubican en una categoria inicial.
Es decir, existe un 67% de nifios y nifias que no alcanzan niveles de aprendizaje
que les permita: Identificar informacién explicita de los textos, realizar inferencias
indirectamente sugeridas en estos, reconocer relaciones de causalidad y comprender
el significado de una palabra a partir de diversas claves del texto, entre otros.

Asimismo, el estudio de los niveles de alfabetizacién inicial de los nifios/as
al ingresar a la educacién bdsica, muestra también un escaso desarrollo de estas
destrezas en toda la poblacion infantil. Dichas limitaciones son fnayores, en los
nifios y nifias atendidos en el sistema municipal. Este factor expllca. en parte, los
bajos niveles alcanzados en lectura, escritura y matemadtica, al término de cuarto

afio basico. (Bitar, 2004).
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Por otra parte, estudios acerca de las practicas pedagogicas de la Educacién
Parvularia en Chile, en diferentes estratos socio econémicos, han puesto en
evidencia, el insuficiente porcentaje de tiempo destinado al desarrollo del lenguaje
oral y la alfabetizacién inicial en la jornada diaria, asf como también, la falta de
intencionalidad pedagégica en las actividades realizadas. (Villalon, et al, 2006).
El desarrollo del lenguaje oral se observa como un proceso complejo, donde nifios
y nifias, necesitan estar en un ambiente de confianza, de respeto y escucha, con
oportunidades para expresarse, sentirse acogido, valorado, querido (MINEDUC,
2005), comprender y ser comprendido utilizando el didlogo y la conversacién
permanentemente.

Por tal motivo, el Ministerio de Educacién en Chile, ha impulsado diversas
iniciativas tendientes a revertir esta realidad. Algunas de las estrategias utilizadas han
sido la propuesta de articulacién de los aprendizajes entre Educacion Parvularia y
Educaci6n Bisica y el inicio de la campafia L.E.M®'. con la integracién participativa
de las familias. Asi también, se han implementado diversos perfeccionamientos
docentes orientados a desarrollar en las/os educadoras/es de parvulos competencias
pedagégicas, que le permitan planificar y evaluar propuestas educativas tendientes
a favorecer el lenguaje escrito. Sin embargo, no siempre estos perfeccionamientos
alcanzan los resultados esperados.

Muchos de los/las docentes al reanudar sus clases creen estar mejor preparados
para utilizar nuevas técnicas y nuevos materiales, pero no obstante, una gran parte
de dichos profesores/as antes de que puedan darse cuenta acaban ensefiando de
la misma forma que lo han hecho siempre (Briscoe, 1991). Se considera que para
realizar mejoras en las practicas pedagdgicas, es fundamental que los/as docentes
participen en la construccién de los nuevos conocimientos diddcticos que se
pretenden, mediante un proceso de cuestionamiento de sus concepciones previas
sobre la ensefianza y de lo que siempre se ha considerado ‘obvio’ en educacion.
(Guisasola, 2004).

La lectura y escritura se han constituido como ejes centrales para desarrollar
ciudadanos/as activos/as, puesto que se considera que las competencias lingiifsticas
de una persona inciden en gran medida en el rol que el/ella desempefia en la sociedad.
Es decir, dichas competencias se constituyen en herramientas para comprender el
mundo natural, social y cultural, en su forma de relacionarse con otros/as, en las
posibilidades de defender sus derechos, de disfrutar de los beneficios que la sociedad
ofrece y aportar a ella. (Ferreiro, 2003).

El énfasis en la lectura y escritura, se fundamenta en la relevancia que sc le
otorga a las experiencias tempranas en un entorno alfabetizado. La interaccién de
los nifios/as en estos espacios de calidad durante los afios previos a la Educacién
Basica, favorece una predisposici6n positiva hacia el aprendizaje y una comprension

61 Campaiia de lectura, escritura y matemdticas.
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del sentido social de la lengua escrita. Aquellos nifios y nifias que presentan un
desarrollo pobre de estos componentes al inicio de la instruccién formal de la
lectura y la escritura, progresan con mayor lentitud Y de una manera mas limitada,
como resultado de la falta de oportunidades en su entorno cotidiano ¥ no como una
manifestacin de su falta de madurez o de capacidad intelectual (Clay, 1991; Teale,
1995).

La ensefianza de la lectura y escritura dependen de c6mo entendemos estos
procesos: Como un sistema o como una facultad humana (Halliday, 1986). Si lo
asumimos desde esta segunda perspectiva, nos centraremos fundamentalmente en
examinarlo desde el punto de vista de las funciones que cumple el lenguaje, de
las posibilidades que da a sus usuarios para referirse al mundo, actuar, expresarse,
comunicarse consigo mismo y con los otros/as. En este sentido, el lenguaje escrito
se considera como la extensién del lenguaje natural, real, funcional y relevante
que los nifios y nifias ya poseen. Por lo que es fundamental, para su aprendizaje, el
poseer competencias en el lenguaje oral.

Una persona es “competente” socialmente, cuando es capaz de desenvolverse
de manera idonea en diferentes situaciones y contextos, y ademds con diferentes
interlocutores (Bermeosolo, 2000), por lo tanto, la competencia no solo implica
conocimiento, sino también “actuacién”. Estas oportunidades de aprendizaje
deben ser abordadas desde las aulas, ofreciendo a los nifios y nifias situaciones
para desarrollar sus competencias lingiiisticas en diferentes contextos y variados
interlocutores.

La investigacion que se proyecta, se fundamenta en un modelo integrado de
lenguaje escrito, por ser este, el enfoque implicito en las Bases Curriculares df: la
Educacién Parvularia y explicito en los Programas de estudio del primer subciclo
de Educaci6n Bisica.

Este enfoque, considera que leer no es aprender destrezas para decodificar, ni
escribir es el desarrollo de habilidades grafo motoras, sino, que se entiende ejl.acto
de leer y escribir como dos procesos complementarios, eminentemente cogmtn./os,
mediante los cuales las personas pueden construir significados para prodl'mr e
interpretar textos con claras intenciones comunicativas. qu lo que el énfasis .del
aprendizaje no estd solo en el conocimiento del cédi‘go, sino en la con.strucc16n
de significados. Se considera que el acto de leer impl}ca una mterpretac.lén de un
texto, entendiéndose por esto, “Todas aquellas activndade.s deﬂasngnacn.én de un
significado a un texto que preceden a la lectura convenc:ona]. . (Ferreiro, 1986.
Pég. 75) Por otra parte, la escritura es un proceso que e caracteriza por la constante

construccién de sucesivas formas de diferenciacion (Ferreiro, 1986), tanto en los

aspectos cuantitativos como cualitativos (cantidad y calidad de marcas empleadas

respectivamente).

Con la aplicacién del modelointegrado
anifios y a nifias a un mundo textualizado,

de lenguaje escrito, se pretende incorporar
que le signifique interactuar activamente
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con los textos: Interrogdndolos, buscando palabras conocidas, prediciendo sus
contenidos, formulando hipétesis, descubriendo el significado de las palabras
segun el contexto, asociando fonemas con sus respectivos grafemas, como también,
produciendo textos acordes a un contexto comunicativo.

3. Metodologia de la investigacion.

La investigacién se ha desarrollado desde un paradigma cualitativo y la
metodologia seleccionada es ladenominada investigacion accion. En este sentido, se
declara explicitamente la percepcion que la ensefianza es una prictica investigadora.
Siguiendo los argumentos de Stenhouse (Latorre, 2004), se asume que la practica
educativa se hace dificil de entender, sin hacer referencia a las teoria implicitas y a
las intenciones del profesorado. Es decir, el profesorado debe ser un investigador
de si mismo y para esto, se requiere un/a docente capaz de reflexionar, analizar e
indagar su practica docente.

En el contexto de esta propuesta se pretende acompafiar a docentes, tanto del
Nivel de Transicién como de Primer afio Basico y tambi€n a técnicas en Educacion
Parvularia, en la identificacién de fortalezas, problemas y/ o dificultades vinculadas
a su quehacer pedagdgico, con el propésito de reflexionar sobre los supuestos
didécticos que subyacen en dichas précticas y a partir de esta reflexién, proponer
acciones de intervencién, comprension y posible mejora de su desempeiio.

Se pretende generar un conocimiento por el profesorado, acompanado por
docentes de la universidad. Dicho conocimiento construido, serd de caracter practico
y situacional, el cual serd itil para dar respuesta a las situaciones problematicas
concretas que plantea la practica educativa. Este conocimiento, se caracteriza por
propiciar el manejo de los procesos interactivos del aula y afrontar las situaciones
problemdticas que se presentan.

La finalidad de la investigaci6n que se propone es mejorar, innovar y comprender
las précticas pedagégicas utilizadas, teniendo como meta contribuir desde su 4mbito
especifico de accién, a mejorar la calidad de la educacién. Presenta cuatro momentos
o fases: Planificaci6n, acci6n, observacion y reflexién. El momento de la observacion,
la recogida y andlisis de los datos de una manera sistemética y rigurosa, es lo que
dara al estudio, el rigor cientifico. Como rasgos mds destacados del disefio de esta
investigacion, se sefiala su caricter participativo y colaborativo. Es decir, requiere
que las personas participantes se impliquen y desarrollen un rol transformador de
sus practicas, con la intencion clara de mejorar su accién educativa.

En este sentido, se pretende potenciar comunidades autocriticas que participen en
todas las fases del proceso investigativo y que logren teorizar sobre la practica. Por

ello, cada participante deberé registrar, analizar juicios, reacciones e impresiones €n
torno a lo que ocurre en su practica.
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E_l Pla“ de investigacion, incluye la revision o diagndstico de los problemas
percibidos en las pricticas pedagégicas de los/as docentes, respecto a la ensefianza

del lengua:ie escrito. Luego, contempla un plan de accidn, la observacién del mismo
y la reflexion permanente del proceso.

Lainvestigaciénse estarealizandoendosescuelas municipalescon laparticipacién
de docentes de educacién parvularia, técnicas y educadores/as bésicos y algunos/as
representantes de las familias de los parvulos.

Los procedimientos que se utilizaron para recopilar informacién en la primera
fase investigativa, fueron: Entrevista a una muestra intencionada de padres,
madres y educadoras de parvulos, cuyo propésito fue conocer sus opiniones,
percepciones, ideas, sentimientos sobre los problemas, hechos y situaciones de sus
pricticas pedagégicas, ademds, se desarrollaron tres reuniones (grupos focales) con
la participacién de padres, madres, Técnicas en Educacién Parvularia, Educadoras
de Pérvulos y profesores/as de Educacion General Bisica, para generar discusiones
en torno a temas referidos con el foco de la investigacion, de manera de profundizar
sobre las percepciones que tienen sobre sus practicas. Paralelamente, se desarrollaron
observaciones de caricter participativo, durante las cuales las investigadoras
de la universidad se integraron a las aulas para deliberar dentro de la escena de
accion. (Erickson, 1989). Ademis, para profundizar sobre el tema en estudio, se
utilizaron medios, como fotografias, videos, producciones de los parvulos y relatos
de experiencias pedagdgicas, como recursos movilizadores de la reflexién.

4.1 Analisis descriptivo e interpretativo

La primera fase de esta investigaci6n se desarroll6 durante el primer semestre del
afio en curso. Los agentes de las comunidades educativas que participaron, fueron:
8 Educadoras de Parvulos, 2 profesores de Educacién General Bésica, 9 Técnicas en
Educaci6n Parvularia, 12 integrantes de familias de los parvulos que asisten al nivel
transicién y por tltimo, 4 estudiantes investigadoras que desarrollaban prictica
profesional en dichas escuelas.

Para la recopilacién de informacién, se desarrollaron 6 talleres en las
mismas escuelas, entrevistas a 12 integrantes de las familias de los pérvu.los Y,
observaciones participantes de prdcticas pedagdgicas, en cuatro aulas de los niveles
de Transicién.

Una vez recopilada y transcrita la informacién, se desarr?lla.ron diversos procesos
de anilisis, a partir de los cuales, se levantaron 10 categorias.

A continuacion, se presenta la sistematizacion de la primera fase del estudio.
4.1.1 Ella profesional/a de la educacién y sus problemiticas.

Las/os participantes del estudio, manifiestan que les genera incertidumbre,
los cambios y propuestas didécticas para el aprendizaje de.la lectura Iy
escritura que se estdn proponiendo actualmente, desde el sistema de la
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Educacién Parvularia. Esto, pues se contrapone con sus concepciones de
lo que es la lectura y escritura, construidas a partir de su experiencia y con
los requerimientos que les realizan los/as docentes de educacién general
baésica.

“Se nos exige mucho que los nifios trabajen con material concreto, cosas
grandes, que se de énfasis al lenguaje... Entonces, se contrapone totalmente
con el apresto que nosotros haciamos... esto de hacer palitos, puntitos....
actividades que me gustan mucho realizar... porque los nifios afirman la
aguja, pican papel... estas actividades, se dicen que ya estdn obsoletas y
es mal mirado que uno lo haga... pero yo igual lo hago... .uso un cuaderno
chiquitito para que los chicos se lo lleven a la casa, es un cuaderno de
apresto...mi papd que era profesor de bdsica me decia, que estas actividades
sirven mucho para el aprendizaje de la escritura”.

La ambigiiedad, falta de control e incertezas, en una realidad cambiante,
dindmica y donde conviven diversas posturas Educacionales, genera en
los/as educadores/as la bisqueda de soluciones inmediatas, que se apoyan
fundamentalmente en sus concepciones previas respecto al aprendizaje,
transformando la ensefianza, en practicas rutinarias y apegadas a didacticas
tradicionales. El cambio, genera confusién y temor de arriesgar la credibilidad
profesional, por lo cual, los/as docentes se apegan a las tradiciones pues les
generan certezas y sentido de control.

Por otra parte, el/la profesional de la educacién, especificamente, las
educadoras de parvulos, demuestran una posicién de acatamiento e
inseguridad, respecto a las demandas didacticas de los/as docentes de
Basica. Es por esto, que atin cuando, han participado en diferentes cursos
de perfeccionamiento, mantienen préicticas pedagégicas requeridas desde la
Educacién B4sica, especificamente, en el desarrollo de destrezas motoras
para el aprendizaje de la escritura y el conocimiento de las letras, para el
aprendizaje lector. En los discursos tanto de las Educadoras de Parvulos y
Técnicas, se evidencia una valorizacién a la metodologfa usada por los/as
docentes de Bésica, por el control que les permite tener sobre la ensefianza.
“Nos interesa mds la metodologia a utilizar, que en el modelo que lo
Jundamenta”.

Otra de las barreras que dicen tener los participantes del estudio, son las
excesivas demandas generadas en la escuela: Jornadas extensas de trabajo,
labores administrativas, asistencia a variados CUrsos, entre otros.

“el proyecto me parece interesante y bueno para realizar, pero tenemos
demasiadas tareas, estamos estudiando un diplomado.... No nos encontramos
preparadas para enfocarnos a mds....preferimos hacer una de la mejor
manera. No tenemos tiempo, no tenemos horas para planificar... son todas
horas de reflexion o de contacto directo con nifios y nifias”.
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4.1.2 ;Para qué ensefiar a leer?

I_jas farEJllas y el personal técnico, mencionan que la lectura y la escritura
51.rve,r’1 para Pode;’r comunicarse en esta sociedad, porque es la base de la
vida”. Ademis sefialan que “debe existir Ia comprension de esta”. Coherente
con estfl post}Jra, las Educadoras de P4rvulos participantes, sefialan que “e/
lenguaje estd en todo, sirve para la integracion al mundo, porque todo lo
que.el mundo le puede entregar a una persona, es a través de la lectura”. Es
decir, que consideran al lenguaje escrito como una herramienta importante
para la insercion social. Al respecto la UNESCO (2003) sefiala que: “la
alfabetizacion es un elemento clave para propiciar la expresion de la
identidad y la participacion en los debates de la sociedad contempordnea
basada en el conocimiento”. Por otra parte, se plantea que aprender a leer
“es el acto de descubrir estrategias, metodologias para poder comprender
e interpretar, otorgarle sentido a un determinado texto” (Inostroza, 1996.
p-75). Esto significa que se construye a partir de la interrogacién del lector
con el texto.

Incongruente con este planteamiento, algunas participantes sefialan que se lee
para “decodificar mensajes”, para que memorice y junto con esto, aprenda
a leer. En estos planteamientos, se vislumbra una vision de la adquisicién de
la lectura como una instancia de aprendizaje de los c6digos convencionales,
mas que relevar el proceso de comprension. Al respecto Inostroza (1996)
plantea que leer “es un hecho dindmico en el que el lector entra en una
relacion directa con el texto e intenta sumergirse en él, para encontrar su
significado. Para lo cual, utiliza diversas pistas tales como: dibujos, tipos
de letras, tamarios de las siluetas (...) En otras palabras el acto de leer, no
consiste en “deletrear palabras aisladas con la esperanza de que al sumarlas
linealmente se pueda llegar poco a poco a una comprension penosamente
elaborada del texto”. o
Algunas précticas y espacios educativos observados, nos entregan la siguiente
informacidn:

“La educadora sefiala la pared donde se encuentra una Idmina con una
letra imprenta A, acompariada de un dibujo de un avion. .l:es"pregunta (alos/
as nifios/as): ;Qué letra es? Un nifio, responde “la avion”. La edua’zdora
sefiala avion es una palabra, la letra que comienza es la A, aver... qué letra
es esta (mostrando nuevamente la A)”.

“Luego que los nifios/as escriben su nombre, se muestran algunas letras

con el fin que las reconozcan. Si los nifio/as se equivocan, la educ:adora les
de nuevo. En algunas ocasiones, ella

dice: pero como dices que es eso, fijate

ifios/as”
responde por los niftos hay ldminas con dibujos y la vocal de

“En una de las paredes de la sala, . .
inicio de la palabra. Estas estdn escritas con letra imprenta y mc;nusc:nn;z..
mayiiscula y miniiscula. Los objetos de la sala estdn rotulados, tales como:
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Puerta, pizarra, mesa, etc. Existe una zona donde hay cuentos”

En consecuencia, podemos inferir tanto de los discursos como de las précticas
pedagdgicas observadas, que conviven saberes y practicas disimiles entre si,
respecto al sentido que se le otorga al aprendizaje de la lectura. Es decir,
por una parte, se concibe la lectura como una facultad para el desarrollo de
la ciudadania, y por otra, como sistema atribuyéndole gran relevancia, a la

ensefianza de los codigos.

4.1.3 ;Para qué enseiiar a escribir?
Las/os distintos participantes del estudio: Educadoras de Parvulos,
Técnicas y profesores/as Bésicos, plantean diversos argumentos respecto a
la importancia de la ensefianza de la escritura. En efecto, los profesores/
as, centran su discurso en la importancia de la adquisicién de habilidades
motoras y en la transcripcion de grafemas.

“cuadriculé mi pizarra con carton, le hice hasta el margen con plumon rojo

permanente, después con huincha, y yo cuando quiero que escriban algo
de la pizarra al cuaderno les digo ya: contamos el primer cuadro arriba,
bajamos uno, ponemos un puntito y escribimos ahi, entonces yo creo que
esos hdbitos uno sabe que en primero tiene que ensefiar, pero son poco
hdbitos como de orden y de actitud hacia la clase, lamentablemente, muchas
cosas que se hacen en la pre- bdsica son juegos’.
Otra profesora seiiala:
“me fijo que al empezar a escribir la manuscrita cursiva, ellos manejen bien
su lateralidad izquierda- derecha, trabajen muy bien la cursiva, si ellos ven
algo letrado que ellos sean capaces de dibujar, ni siquiera aprender la letra,
sino que dibujar la letra y transcribir a manuscrita (.. ) Para nosotros es muy
importante que el nifio incluso pueda llevar la mano, que no tenga uno que
llevarle la mano para que pueda trabajar para que pueda escribir letras”.
Es decir, ambos docentes, centran su visién en la ensefianza de la técnica
mds que en la produccidn de textos auténticos.
Por otra parte, algunas Educadoras de Parvulos y Técnicas, sefialan la
importancia de producir textos mds que transcribir los mismos, enfatizando
el sentido de la facultad del lenguaje escrito, como extension del lenguaje
oral. Sin embargo, en sus discursos, también manifiestan la importancia de
que los nifios y nifias transcriban palabras y ejerciten su motricidad fina.

“Lo primero que se ensefia son ejercicios de transcripcion, para que sepa
manejar el ldpiz, llevar la manito, después empezar a transcribir palabras,
frases y después la oracién. Otra educadora sefiala que “las oraciones no,
ese es el primer paso para que pueda transcribir y después ya logre hacerlo
en forma solo”.

En consecuencia, podemos vislumbrar que tanto en los discursos y précticas,
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pre\.fa.lece el propésito de ensefiar una técnica, tendiente a desarrollar
habilidades motoras finas.

4.1.4 El hogar y la escuela.

En esta categoria, es posible evidenciar dos sub Categorias relacionadas
fundamentalmente con la exclusién de las familias analfabetas, la
participacién familiar y sus expectativas respecto a los aprendizajes de sus
hijos € hijas. A continuacién, se realiza la interpretacién de cada una de
ellas.

Exclusion de las familias analfabetas.

Educadoras de parvulos y profesores de primer afio basico, sefialan que
uno de los principales problemas que tienen en la ensefianza de la lectura
y escritura, es la existencia de familias analfabetas. Manifiestan que estas
familias “se avergiienzan y retraen de participar en actividades o funciones
dentro del nivel o del colegio”, y que por ende, otro de los roles que
deben asumir, es el de ensefiar también a los apoderados. Este hecho es
considerable, ya que de acuerdo a los datos arrojados por el Censo del afio
2002, se estima que hay un 4,4% de personas analfabetas en nuestro pafs, sin
embargo, la alfabetizacién se mide por los afios de escolaridad de la persona
y no por el acto comprensivo de los textos. Segin la UNESCO, (2003)
“La alfabetizacion es un elemento clave para propiciar la expresion de la
identidad y la participacion en los debates de la sociedad contempordnea
basada en el conocimiento. La generacion de ciudadanos activos del mariana
supone una alfabetizacion de calidad para los nifios de hoy”. En efecto, la
alfabetizacién, permite a las personas, hacer valer sus derechos y cumplir
sus deberes como ciudadanos/as.

Una Educadora de Pirvulos y un profesor de Primer afio Bésico, relatan
algunas experiencias con estas familias. La educadora plantea, que le
ensefid a leer a una madre analfabeta debido a que esta, demostraba sentirse
avergonzada por no saber leer. Por su parte, el profesor de Primer afio Bisico
sefiala “cuando uno les pide leer, ellos se ponen nerviosos y eso afecta en
que no quieran participar o se sientan aislados de los demds"”. Al respecto,
en un informe de UNESCO se sefiala que

“la alfabetizacién como comunicacion escrita, en la lengua materna y en
otras lenguas, dota a cada persona de la capacidad dei expresar y compartir
su propia forma de percibir la realidad que la rode.a ) .

En consecuencia, podemos inferir que existen familias que no son pa.ne de
una comunidad alfabetizada, lo que genera el aislamiento y la exclusién en
la participacién de las decisiones escolares. A51m|sm9, la esguela ’rr3uchas
veces desconoce esta situacién y no desarrolla acciones sistematicas y

coordinadas para transformar dicha realidad.
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Participacion de las familias en la escuela.

Especificamente, las Educadoras de Parvulos, hicieron referencia a la
importancia que tiene la familia en el proceso educativo de los nifios/as.
Una de ellas, sefiala: “uno les entrega las herramientas que necesiten, pero
lo demds depende de ellos como padres, porque es un trabajo conjunto, uno
puede tener todas las expectativas y ganas posibles, pero sin la ayuda de
la familia no se puede”. Otra, sefiala “que mds que desarrollar un trabajo
en conjunto con las familias, le da instrucciones de trabajo, sefialdndoles
lo que deben hacer con sus hijos”.Por su parte, las Técnicas comparten la
idea que la familia es importante en los aprendizajes de los nifios y niiias,
sefialando: “que deben integrarse. Mientras mds caso le hagan los padres a
los educadores/as, mds aprendizajes logran los hijos”.

Es decir, ain cuando, sefialan la relevancia de la familia en la educacién, el
rol que le asignan es de colaboradora de la escuela, desperfilando asf, su rol
como principal agente educativo. Por otra parte, del discurso y la préctica de
las Educadoras y Técnicas, subyace una concepcion bancaria de la educacién,
al considerar que su rol es el de depositar en las familias, saberes que ellas
determinan que son relevantes, generdndose una relacion segada y vertical,
de quien supone enseifia al otro pero no aprende con el otro, sino que impone
y deposita algo que ni siquiera €l /ella comprende. (Saul, 2002).

Las familias también se perciben como colaboradoras de los/as profesores/
as. Mencionan que muchas veces existen problemas en los aprendizajes de
los nifios/as, porque ellas no apoyan ni acompaiian la labor educativa del/
la educador/a, como también, porque no entienden muchas veces las tareas
que mandan para la casa. Una apoderada dice, “que es ella quien tiene que
obedecer a todo lo que haga la educadora y estar siempre apoyando lo que
ésta hace”.

Cuando la Educadora y la Técnica asumen que el rol de las familias, es de
un colaborador en la educacién de sus hijos/as, no existen aparentemente
problemas en la relacién entre familia y escuela. Sin embargo, cuando las
familias exigen un rol més participativo y ademds plantean sus expectativas
respecto a los resultados de la ensefianza, los/as docentes, lo perciben como
una amenaza a su rol educador. “Uno de los problemas que tengo, es que los
apoderados me exigen ciertos aprendizajes de lectura y escritura que deben
alcanzar los nifios/as”. Al respecto, Jolibert (1997) plantea: “las demandas
de los padres, incluso cuando son expresadas con agresividad, nos parecen
legitimas: no se estdn entrometiendo en lo que no les corresponde, sino
que cumplen con su oficio de padres (...) entre padres y educadores solo
queda buscar la voluntad deliberada Y tenaz de crear condiciones para una
coeducacion constructiva” (p.146).
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4.1.5 La lectura en transicién Y en primer aiio basico.

Las fam.lllas seﬁdan que ensefian la lectura mediante el ejemplo, es decir,
q}le realizan acciones como leer el diario, la Biblia y cuentos para que los/as
nifios/as aprendan, ya que favorece la imitacién. También, inventan historias,
leen en forma compartida, sefialando que para ellos/as, lo mas importante, es
la comprensién del contenido de los textos y no la decodificacién.

Por su parte, las Técnicas en Pérvulos, plantean que algunas formas de
ensefiar la lectura, es mostrar liminas para que se expresen libremente y las
relacionen con los grafemas. Ademds, sefialan que el uso de una sala letrada,
el reconocimiento de vocales, como también, la modulacién y pronunciacién
de palabras, son relevantes para el proceso de aprendizaje de la lectura, es
decir, vinculan la lectura con el lenguaje oral.

En concordancia con estas acciones, las Educadoras de Parvulos, también
destacan la importancia de tener una sala letrada, la utilizacién de liminas
para reconocer las escrituras, la potenciacién de la fono articulacién y la
separacion de silabas. Asimismo, nombran otras estrategias, tales como la
lectura de cuentos, revistas, caminatas de lectura, interpretacién de logos y
dramatizaciones. Sefialan que los nifios y las nifias miran revistas y sacan
conclusiones sobre lo que ven y paulatinamente van reconociendo las letras
que hay, planteando que los parvulos: “juegan a leer”.

Los/as profesores/as de Primer afio Basico, al igual que las Educadoras y las
Técnicas, mantienen la idea de la sala letrada, de contar cuentos, hacer rimas
y mimicas, comentar portadas de acuerdo a su formato, sefialando también,
que los nifios/as “juegan a leer”. Ademds, mencionan que van “pasando las
letras de forma individual, para que luego las busquen en los textos™.

En consecuencia, podemos inferir que las familias asumen que el ambiente
alfabetizado en el hogar, incide en el interés de los nifios/as, por la lectura.
Es por ello, que relevan ciertas actividades lectoras, haciéndolos participes
de esta comunidad alfabetizada. Jolibert (1997) sefiala: “subrayamos el
interés que tiene leer con naturalidad junto a sus hijos. todo aque!lo que
forma parte de la vida familiar y responde a una necesidad: las etiquetas
de los alimentos, afiches de tiendas, los programas de TV (...)" (p.148). Es
importante destacar, que las familias son el principal referente de sus hijos/
as, por lo tanto, demostrando su interés por la lectura, ellos/as, van generando
hipétesis sobre el contenido que los textos tienen. Al respecto, Jolibert (1997)
plantea: “no se trata ni de leerles todo ni de hacerles decgdlﬁcar §ﬂ§ba por
silaba, sino ayudarles a adivinar cada vez con mayor exactitud el significado
de lo que atrae su interés” (p.148). . N q
Por otra parte, en la escuela, se reconoce que “los/as nifios/as no aprenden
necesariamente a leer en primero bésico, sino que desde'mucho antes.' desde
los dos afios hacia arriba, por ejemplo, en los juegos de rincones ellos juegan
a leer, miran revistas y sacan sus propias conclusiones por medio de las
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imagenes y después van viendo las letras y las van reconociendo”. Por otra
parte, dicen: “la lectura se ensefia a través de cuentos, a través de logos,
dramatizaciones, relatar laminas ilustradas.

A través de una ilustracién pueden relacionar el dibujo con lo que
estd escrito. . . ellos relacionan la palabra con el dibujo. Adems, la utilizacién
de diferentes textos en los rincones, la lectura de cuentos, fabulas, recetarios,
diarios, exposiciones, separacion de silabas, praxias, algo que también
importa, harto ejercicio de fono articulacion. Ademas, ensefiamos la lectura
a través de la asociaci6n de grafemas con fonemas”.

De lo anterior, se puede inferir que existe un reconocimiento por parte de todos/
as los/as participantes del estudio, que los nifios/as, tienen un conocimiento
previo de la lectura, adquirido a través de experiencias auténticas con textos
en el ambiente del hogar y comunitario al cual pertenecen. Sin embargo, las
practicas pedagdgicas, muchas veces, no consideran dichas experiencias y
conocimientos, centrando la ensefianza, fundamentalmente en el aprendizaje
de destrezas para el reconocimiento de grafemas, asi como también, en la
adquisicién de habitos en el uso de los cuentos, mas que en la comprensién
de su contenido. Por otra parte, la interaccién de los nifios/as con los
cuentos, la asumen como un juego, mas que como la busqueda activa de
significados de los textos. Es decir, las practicas en Educacién Parvularia
priorizan formalidades y técnicas que den resultados visibles e inmediatos
tales como, que los parvulos tomen bien los cuentos, se sepan todas las
letras y memoricen algunos textos, pues al parecer, esto, les genera cierto
reconocimiento profesional por parte de los profesores/as de Educacién
General Bisica.

4.1.6 La escritura en transicién y primer afio basico.

Existe una visién compartida, respecto a que la escritura se ensefia como una
técnica, donde lo relevante es el desarrollo de las destrezas motoras finas. En
efecto, de los discursos de los/as participantes del estudio, se puede inferir
que estos/as, coinciden en valorizar la potenciacién de la viso motricidad
fina para aprender a tomar el 14piz, el desarrollo de la lateralidad y el apresto.
Dicen: “lo primero que se ensefia son ejercicios de transcripcion, para que
sepa manejar el ldpiz, llevar la manito, después empezar a transcribir
palabras, frases y después la oracion”. Asimismo, consideran relevante
desarrollar actividades en los cuales los parvulos copien y transcriban desde
la pizarra. Una Educadora dice: “ejercicios de inscripcion, transcribir
palabras grandes, copiar titulos de acuerdo al tema”. “la copia a través del
modelo”.

Por su parte, el profesor de Primer afio Basico utiliza como estrategia la
cuadriculacién de la pizarra, paraque los/as nifios/as de esta forma transcriban
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y se ubiquen en las lineas del cuaderno, lo cual también demuestra que se
c?ntra e.n las destrezas y en la motricidad. Asimismo, la profesora de primer
afio, se.ne}la qge para el_la lo m.és importante es que los nifios/as aprendan a
transcribir la “manuscrita cursiva” y menciona que “
la letra y no reconocerla”.

Para esto, ella utiliza la estrategia de tomarle la mano a los nifios/as para que
puedan lograrlo. También, se refiere a la importancia de disefiar un ambiente
“letrado™ para que los nifios/as puedan transcribir. Inostroza, realiza una
diferencia entre escribir y producir textos, sefialando: “el acto de escribir se
refiere a la escritura alfabética de un texto, que, generalmente, es una copia.
En cambio, el acto de producir un texto es un proceso complejo que incluye la
planificacion, la elaboracion textual y la revision” (Inostroza, 1996. Pig.85).
Continda sefialando: “comiinmente no se estimula la produccion escrita de
los nifios mientras no dominan la escritura - caligrafia, limitdndosele con
eso tanto su capacidad de comunicacién social, como la expresion de su
creatividad y su dominio progresivode la redaccion escrita”(Inostroza, 1996.
Pag. 77). En definitiva, podemos vislumbrar que las préicticas pedagégicas
de los/as docentes se relacionan con saberes en los que se ha asumido al nifio
y nifia como un/a escriba.

Es decir, se releva el aprendizaje de una técnica y la bisqueda de un método
que propicie la perfeccién de la transcripcién. En consecuencia, la escritura
no se concibe como un proceso mediante el cual el nifio/a construye
significados y donde la produccién de textos, se realiza con una funcién
social y ciudadana, puesto que las pricticas priorizan la adquisicién de
destrezas, la coordinacién y la memorizacion.

lo principal es dibujar

4.1.7 El niiio/a y su aprendizaje lector y escritor.
Las familias sefialan que sus hijos/as aprenden mediante el ejemplo, porque
cuando los ven leyendo se van interesando por saber qué es lo que los
textos dicen. Las Técnicas por su parte, sefialan que aprenden a leer al ser
“estimulados” mediante cuentos y canciones y al ser “reforzados y guiados
en los aprendizajes”, es decir, asumen un rol de guia, quienes sefalan el
camino a seguir para el aprendizaje. N ‘

Por otra parte, se utilizan recursos como estimulos cond|c1onan.les., asumiendo
que los nifios y nifias son vasijas vacias que s llenande aprepdlzajes externos.
En relacién con esto, Jolibert (1997) plantea: “En la medida en que se \"n.'e
en un medio en el cual se puede actuar, en el cual se puede discutir, decidir,
realizar, evaluar.. con los otros -, se crean situaciones mds favorables' para
el aprendizaje (...) desarrollar personaliMes que .tengan ala vez sentido de
la iniciativa y de la solidaridad; dejar de infantilizar a los ninos y, de esta
manera dejar de subdesarrollarlos”.

Las educadoras por su parte, reiteran que los nifios y nifias aprenden la
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escritura mediante la transcripcién de palabras, y la lectura, mediante la
memorizacién de letras, es decir, privilegian el aprendizaje de la técnica, por
sobre la produccion e interpretacién de textos escritos. Los/as profesores/
as de Primer afio Basico, también sostienen que el aprendizaje del lenguaje
escrito consiste en la copia de las letras y en su memorizacién. Ademiss
sefialan que los nifios/as aprenden a escribir cuando se les potencia la
caligraffa de las palabras escritas, al “llevarles la mano para que produzcan
signos grdficos”.

Como se mencioné anteriormente, el aprendizaje es un proceso
intencionado, donde el principal actor es quien construye, de forma activa,
sus conocimientos y no quien recibe y memoriza acciones efectuadas por
los otros, ya que este aprendizaje no tiene mayor significado para su vida ni
para su participacién social. Al respecto y en relacion con los aprendizajes
de escritura, se demuestra que estos estin mayoritariamente centrados en el
nifio/a como un ser pasivo/a.

Al respecto, Jolibert (2003) sefiala: “se trata que para cada alumno el
escribir no sea sindnimo de aburrimiento, bloqueo o fracaso, sino que
evoque mds bien a proyectos realizados gracias a la escritura, o proyectos
de escritura de ficcion llevados a cabo: es necesario que las imdgenes que les
vengan a la cabeza cuando se les habla de escribir sean “hacer un afiche”
para anunciar una exposicion, “escribir un libreto” para un espectdculo al
final de una estadia escolar en la nieve (...) en vez de “hacer ejercicios de
gramdtica”, “copiar instrucciones”. (p.25)

Por otra parte, las educadoras de parvulos también sefialan que los nifios y
nifias aprenden el lenguaje escrito, cuando se les lee un cuento (desde los
2 afios aproximadamente), cuando miran textos y reconocen letras, cuando
juegan a leer y comprenden el contenido de algunos textos y del mundo
letrado. Ademds sefialan que para que estos aprendizajes se consoliden, ellas
efectian un monitoreo, un refuerzo y retroalimentacién. Es decir, hay una
visién compartida de un nifio/a pasivo frente a su aprendizaje, y de un rol de
modeladoras/es de determinadas conductas necesarias para el aprendizaje
del c6digo y las técnicas, por parte de los docentes.

En consecuencia, se puede determinar que los participantes del estudio,
plantean una concepcién conductista del aprendizaje, por cuanto, sefialan que
los nifios/as deben aprender destrezas motoras, como también, desarrollar
las funciones bésicas para lograr un continuum de los aprendizajes con
Educacién General Bésica. Por otra parte, en este nivel, no se validan los
aprendizajes previos adquiridos por los parvulos en el nivel de Transici6n,
seﬁa_lando que es mejor “partir de cero”, puesto que estos conocimientos
previos, interfieren en una metodologia pensada paso a paso y de lo ms
simple a lo mds complejo.

Por otra parte, los/as participantes, demuestran incoherencias entre su
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dlSC.Ul'SO referido a c6mo aprepden los parvulos y las acciones efectivamente
realizadas. En efecto, en el discurso manifiestan que los nifios/as aprenden
en forma activa, pero sus practicas obedecen a una concepcion pasiva del

mno/z.l, puesto que privilegian acciones tales como la reproduccién de letras
y copias.

4.1.8 Articulacién de Transicién y Primer aiio Bésico.

Las Educadoras de Pérvulos participantes, plantean que para lograr una
a.decuada articulacién, es importante considerar los requerimientos que
tienen los/as profesores/as de basica, respecto a qué ensefiar y cémo
ensefar. Es decir, asumen una posicién dependiente y pasiva respecto al
rol de la Educacién Parvularia en el proceso educativo. Por otra parte, los/
las profesores/as de bésica, asumen que el rol del nivel de Transicién es el
reforzamiento de habitos que se consideran necesarios para el aprendizaje.
Ademis sefialan, que ambos profesionales deben planificar en conjunto, para
lograr los objetivos del Primer afio Bésico.

Un profesor sefiala: “La forma en que llegan a primero les cambia el esquema
inmediatamente (a los nifios/as), de partida el orden de la sala, filas, en
parejas. Ellos estdn acostumbrados a trabajar en grupos en el Kinder...
entonces, uno pasa entre comillas, peleando con ellos cuarenta minutos de
la clase, solo para lograr que reconozcan cual es su puesto”. Asimismo,
destaca que lo que se espera que los nifios/as aprendan en Transici6n es:
“reforzamiento de hdbitos y trabajo de apresto... seria lo ideal que llegaran
al hdbito de estar tranquilos para realizar actividades en grupos”.

Es decir, los/as docentes de ambos niveles, perciben la articulaciéon como
un proceso de transicién desde la Educacién Parvularia a la Educacién
Basica, donde la primera est4 subordinada a la preparaci6n del nifio/a para
la escuela, desconociendo en esta postura el sentido y naturaleza del nivel
de Educaci6n Parvularia. Implicitamente, se puede inferir que se desvaloriza
y se desconocen los propésitos de este nivel, por lo tanto, es la Educacién
Bisica la que verticalmente impone lo que los nifios y nifias deben aprender
en la escuela. Esta postura, genera incertidumbre en las Educadoras de
Pérvulos, quienes expresan que “las/os profesoras/es no conocen a los
nifios/as y tampoco saben la forma de como estos aprenden, por lo tanto,
seria importante que los docentes se acercaran mds a las educadoras, para
que el trabajo fuese mds continuo”.

En documentos de reflexién pedagégica (2002) se sefialaque: “es fundamental
develar los temores y creencias de los Educadores de ambos niveles, hacia
la articulacion. Investigaciones recientes realizadas en el pais, der.nuesrr'a’n
que en los Educadores de Parvulos hay cierta reticenc:ta. a la aruculu,cwn
por temor a que se formalice el nivel, pierda su flexibilidad, el cardcter
liidico y la integralidad de los aprendizajes. A su ve, entre los Profesores de
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Educacién Bdsica hay algunas criticas en cuanto a que los nifios no lleguen
con los aprendizajes que ellos esperan que tienen mucha relacion con lo
lecto-escritor, las matemdticas v con la disciplina escolar”. (p. 7).

Uno de los nudos criticos que incide en el proceso articulatorio de las
escuelas, son las contradicciones y confusiones respecto a la ensefianza del
lenguaje escrito. En efecto, por una parte, los/as profesores/as de Primer
afio Basico recomiendan una ensefianza basada en un modelo de destrezas,
y por otra, las Educadoras de Parvulos se ven enfrentadas en sus practicas,
a diversas concepciones del lenguaje escrito. A modo de ejemplo, se puede
sefialar, que en las Bases Curriculares de la Educaci6n Parvularia, se infiere
la propuesta de un modelo Integrado para la ensefianza, sin embargo, los
establecimientos Educacionales, solicitan que desarrollen una didéctica que
condice con un modelo fundamentalmente de destrezas.

Asi también, otros documentos técnicos emanados del Ministerio de
Educacién, privilegian el modelo de destrezas por sobre el Integrado, que
se propone en las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia (ejemplo:
Pautas de evaluacion, Mapas de Progreso, evaluacién propuesta para
Educadoras/es de Parvulos en el Programa Inicia). Al respecto, en los
cuadernillos para la reflexién pedagégica (2002) se sefiala: “es importante
revisar algunas medidas que se han implementado para articular, como
el apresto tradicional de aprendizajes estrictamente lineales, carentes de
sentidos y consideracion a las diversidades de los nifios, concebido como
un preuniversitario centrado solo en ciertas habilidades grafo — motrices y
memoristicas” (p.7).

Otro de los nudos criticos percibidos por la Educadoras de Parvulos, son las
demandas que realizan los apoderados y la comunidad, quienes exigen a la
educacion parvularia una preparacién a primer afio bésico.

Por iltimo, los/as educadores/as presentes sefialaron la inexistencia de un
proyecto de articulacion curricular en las escuelas. Sin embargo, el Mineduc
establece en la Ley 18.575 Orgénica Constitucional, en el articulo 1 lo
siguiente: “Los establecimientos Educacionales que cuentan con el nivel de
educacion parvularia deberdn desarrollar actividades técnico pedagégicas
destinadas a mejorar la articulacion entre el curriculo de este nivel educativo
con el de la ensefianza bdsica”. Un profesor de primer afio basico, sefiala
que la falta de un proyecto de articulacién curricular y acciones al respecto,
produce conflictos en la adaptacién de los nifios y nifias al nuevo nivel, ya
que menciona que el cambio es muy brusco y que no tienen los hébitos
necesarios para ello.

4.1.9 La historia de vida y visién de la educacién.
Los/as diferentes participantes dan a conocer sus historias de vida y como
sus vivencias han incidido en su visién Educacional. Al respecto, algunos
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relatos manifiestan que cuando las familias son muy permisivas, se tienen
resultados poco gratificantes con los/as hijos/as, y que estos enc;res, ellos/
as los cometen nuevamente como padres. Jolibert plantea: “existe una
mayoria de padres que se muestran angustiados ante la incertidumbre de
las perspectivas del futuro escolar Y profesional de sus hijos, preocupados

a“ 2z
por los “métodos modernos” frente a los cuales no encuentran referentes
en su propio pasado escolar”.

Por otra parte, cuando las familias “son estrictas”, los nifios/as se
demuestran con mis responsabilidad en el estudio. Una de las ideas que
transmiten las familias es que “la escuela es para portarse bien”. Es
decir, se construye un saber sobre lo que significa ser “alumno”, como
el que obedece, acata, escucha, desarrolla las actividades que le sefalan,
perdiéndose un rol activo en sus aprendizajes.

Por otra parte, se construye una visién de escuela basada en exigencias
académicas y la sobre valoracién del autoritarismo como forma de
ensefianza. En consecuencia, existe una visién de educacién basada en el
miedo y en la obligacién de estudiar por sobre todo. Asimismo, se visualiza
que en el seno familiar debe iniciarse esta disciplina rigida, mas que el
propiciar actuar, reflexionar y aprender. Freire (2006) sefiala: “No hay
disciplina en el inmovilismo, en la autoridad indiferente, distante, que
entrega sus propios destinos a la libertad. En la autoridad que renuncia en
nombre del respeto a la libertad (...) Es por esto por lo que la autoridad
que se hipertrofia en el autoritarismo o se atrofia en el libertinaje,
perdiendo el sentido del movimiento, se pierde a si misma y amenaza a la
libertad”. (p.129).

La disciplina, tiene importancia dentro de los procesos educativos, en

la medida que nos permite vivir en un ambiente normalizado y cumplir
con deberes que son basicos para el respeto y la vida social y ciudadana.
Sin embargo, la disciplina autoritaria o permisiva, tiene implicancias que
no son coherentes con ello, puesto que atentan contra la libertad y sin
libertad no es posible visualizar a los educandos como agentes activos y

constructores de su aprendizaje.

El proceso educativo, no es relevante por ser una obligacién, sino, porque
forma parte del proceso de vida de quien aprende, de una forma conslructora
y desafiante, donde la disciplina debe ser democritica, y la democracia debe
ser participativa. Freire (2006) sefiala: “el ensefiar y el aprender se van dando
de manera tal que por un lado, quien ensefa aprende porque reconoce un
conocimiento antes aprendido y, por el otro, porque observando la manera
como la curiosidad del alumno aprendiz trabaja para aprehender lo que se

le estd ensefiando, sin lo cual no aprende, el educador se ayuda a descubrir

dudas, aciertos y errores” (p.28).

LT ST 317



Perspectivas Educacionales. N° 10, afio 2009

Conclusiones

Acorde al anilisis de los discursos y de las observaciones realizadas en el
aula referidas a la potenciacién del lenguaje escrito, fue posible develar algunos
supuestos pedagégicos que subyacen en las pricticas profesionales de los docentes.
Asi también, se detectaron ciertas fortalezas y nudos criticos que inciden en la
calidad de las practicas pedagdgicas. A modo de sintesis, se consideraran algunos
planteamientos centrales:

Concepto de lectura

Los agentes educativos comparten en su discurso, una vision enriquecida del
significado de esta, pues la asumen, fundamentalmente como una facultad humana,
que se va desarrollando al ser parte de una comunidad alfabetizada. En este
sentido, relevan las experiencias de comunicacién auténtica que tienen los nifios y
nifias y la construccién de aprendizajes que realizan a través del cuestionamiento
e interrogacién de diversos textos. Sin embargo, en las pricticas pedagdgicas
desarrolladas en las escuelas, se asume la lectura como un sistema, siendo lo
relevante la ensefianza del cdigo, para lo cual se utilizan métodos que priorizan
la graduacién del aprendizaje lector. Es decir, se asume que la ensefianza se debe
realizar parcializada y que la sumatoria de aprendizajes, dard como resultado la
adquisicion de la lectura comprensiva.

Los docentes de basica, manifiestan una mayor conviccién respecto a adoptar una
metodologia basada en la segmentacién de destrezas “lecto-escritoras”, adquiridas
a través de la memorizacion, la copia y la repeticién de modelos. Por otra parte, las
agentes educativas de Educacién Parvularia, demuestran una mayor inseguridad en
su quehacer pedagégico, pues advierten que existe una contradiccién, del sentido
de la lectura que se explicita en las Bases curriculares a través de los aprendizajes
y orientaciones pedagdgicas que se proponen, y, las demandas de los docentes de
bdsica, como también, de algunos requerimientos provenientes del Ministerio de
Educacion y de la comunidad escolar. En cierta medida, esta situacién incide en
el mantenimiento de practicas que no condicen con el marco curricular vigente de

la Educacién Parvularia y con sus propios discursos respecto a lo que significa la
lectura.

Concepto de escritura:

Tanto los docentes de las escuelas como los/as integrantes de las familias,
comparten una visién de la escritura, como una técnica de codificacién, que se
desarrollaa partir de diversas actividades que van de lo m4s simple a lo mas complejo.
En este sentido, se espera que en el nivel Transicién, los nifios/as aprendan destrezas
motoras, tales como, tomar el ldpiz, desarrollar trazos, copiar modelos, transcribir
palabras. Luego que realicen transcripcién de frases y por dltimo, de oraciones. Se
otorga mayor relevancia a la copia mds que a la comprensién del lenguaje escrito.
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En consecuencia, se pretende formar un nifio/a, pasivo que aprenda algunas

técnicas de la caligraffa, desconociendo las hipétesis previas que los nifios/as ya
han ido desarrollando respecto a la escritura.

Estas primeras escrituras, se conciben como un juego sin sentido para estos
aprendizajes de carcter més formal, por lo cual, no se validan nj incorporan al
curriculo. No obstante lo anterior, es posible visualizar que las agentes educativas del
Nivel de Transicion, han incorporado en sus discursos y practicas el reconocimiento
de las primeras escrituras que realizan los nifios y nifias, a partir del analisis de los
aprendizajes esperados de lenguaje escrito explicito en las Bases Curriculares de la
Educacién Parvularia.

Saberes respecto a la ensefianza de la lectura y escritura.

Existe coincidencia en los participantes al declarar que la escritura se ensefia
para desarrollar una técnica que les permita a los nifios/as, desarrollar la escritura
cursiva. Por el contrario, no se visualizan coincidencias en el discurso, respecto al
sentido de la ensefianza de la lectura. En efecto, las familias y agentes educativas
del nivel de Transicion, manifiestan que la lectura se ensefia para comprender los
significados de los textos. Sin embargo, las practicas pedagdgicas no sostienen esta
idea, puesto que se le otorga mayor relevancia a la ensefianza de la decodificacién.

Los aprendizajes que se relevan en el Nivel Transicion, se relacionan
fundamentalmente con la ensefianza de una serie de ejercicios grafo motores y
memorizacién de las letras. Por otra parte, en primer afio bisico, se prioriza los
ejercicios de copia de letras y palabras y, conocimiento del alfabeto. En el caso de la
Educacién Parvularia, no se utiliza como referente las Bases Curriculares del nivel,
sino que las profesionales, disefian una serie de ejercicios de destrezas.

La ensefianza tanto en el Nivel Transicién como en el Primer afio Basico, se
organiza, desarrollando una secuencia graduada de destrezas, desde las que se
consideran més simples a las méas complejas. En esta metodologia: /generalment&
no se consideran los aprendizajes previos de los nifios/as en relacn.o/n ala leclu'ra
y escritura, sin embargo, en los discursos de las agentes de Educacion Parvularia,

estos son reconocidos.
Los espacios educativos de Educacion Parvularia y Educ.ac10n gengral Bisica,
se disefian en funcién de esta concepcion del lenguaje escrto, exponiendo como

elementos centrales: el abecedario en las paredes, las vocales escntas en imprenta
tra parte, los textos presentes en la sala

y cursiva, el pizarrén cuadriculado. Por 0 S presentes
stan al alcance o disposicion libre de los

son principalmente cuentos los cuales, no e

nifios/as.
La evaluacién en el nivel de Transicion se realiza con el propdsito de constatar el

desarrollo de las funciones bdsicas, utilizando procedimientos de prueba individual
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y descontextualizada de las situaciones de aprendizaje. En primer afio bésico, la
evaluacién se centra en la calidad de la caligrafia manuscnta.

En consecuencia, de los discursos y practicas de los participantes, subyace la idea
que tanto la escritura como la lectura son destrezas y se ensefia, para el dominio de

esta.

Estos saberes, lo fundamentan en sus propias experiencias de vida escolar
y familiar, la que validan y utilizan para argumentar sus practicas. Es decir, los
docentes en el momento de desarrollar su practica pedag6gica, mds que prevalecer
su formaci6n profesional y los perfeccionamientos realizados, tienden a desarrollar
acciones vinculadas con sus propias experiencias de estudiante en la escuela, o
bien, tienden a someterse a las demandas del contexto en el cual trabajan, de lo que
se infiere que estos/as, desaprenden lo aprendido en su formacion inicial y continua
o bien, reaprenden a partir de su propia experiencia practica, desde un punto de
vista estratégico. Es decir, en las practicas prevalece el saber del sentido comiin y el
saber experiencial no sometido a critica y por tanto, emplean un estilo de ensefianza
tradicional tal como lo aprendieron en su periodo escolar.

De este modo, se visualiza que los/as docentes tienden a mantener en sus practicas
pedagdgicas, una l6gica de la reaccién y de la reproduccién, basada en creencias y
valoraciones que se justifican en s{ mismas y que son muy resistentes al cambio y
al cuestionamiento.

Concepcion de como aprenden los nifios/as:

Se advierte una coincidencia tanto en los discursos como en las pricticas de
los/as participantes, que el nifio y la nifia aprende a través del ejemplo, repeticidn,
memorizacion, refuerzos y por medio de la estimulacién que le entregan los adultos.
En el proceso educativo, se concibe un rol docente de guia el cual disefia una serie
de actividades que obedecen a un método que se desarrolla afio tras afio, lo que le
otorga al docente, validacién de su préctica y por lo tanto, su actuar, no es sometido
a cuestionamiento.

En el discurso de las agentes educativas de Nivel Transicién, se privilegia un
rol activo por parte de los parvulos, reconociendo el juego, como fundamental para
el aprendizaje. Sin embargo, las précticas que implementan, se ajustan mas a la
visién de un nifio pasivo y reproductor, que acata las instrucciones de las adultas,
mds que a un sujeto constructor de sus propios aprendizajes. Por otra parte, los/
as docentes de Bdsica, manifiestan la expectativa de parvulos disciplinados,

habituados y normalizados, puesto que sefialan que son condiciones necesarios para
el aprendizaje lector y escritor.

En este sentido, tanto el juego, como el trabajo colaborativo, son vistos como
una amenaza al buen desarrollo de una clase.
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Supuestos referidos al rol de la familia como agente educativo.

Existe una vision compartida respecto al rol de las familias, asumiéndolas como
colaboradoras del proceso educativo que se desarrolla en la escuela, mas que agentes
fundamentales en la educaci6n de sus hijos e hijas. En efecto, tanto sus expectativas
como demandas no son validadas como aportes necesarios para el mejoramiento de
la calidad de la educacién, sino més bien, son concebidas como una amenaza a la
credibilidad y empoderamiento del docente.

En el discurso de los agentes educativos, se manifiesta la importancia de las
familias enlaeducacion delos nifios y nifias. Sin embargo, se invisibiliza su presencia,
desfigurando su diversidad, lo cual incide en la construccién de una concepcion de
familia tipo, caracterizada fundamentalmente por sus carencias, pobrezay desinterés
en la educaci6n de los hijos e hijas. Es, desde esta concepci6n de familia carente,
que los/as profesionales de la escuela, asumen un rol de gufa, determinando las
acciones que las familias, deben realizar con sus hijas e hijas. Por otra parte, estas,
se someten a una relacion vertical actuando en funcién a las demandas de los/as
educadores/as, o bien, excluyéndose de la participaci6n escolar.

Vision acerca de la necesidad y problemas que existen en la articulacion entre
Educacion Parvularia y Educacion General Bdsica.

Los agentes educativos comparten una vision de articulacién concebida como
“transicién” de un nivel a otro. Es decir, el nivel Transicién se percibe como una
preparacion para la Educacién Bdsica, desconociendo de esta manera los propésitos
y sentidos que este tiene en la educacién de nifios y nifias. Es por ello, que las
profesionales de la Educacién Parvularia, priorizan en su quehacer pedagégico
el desarrollo de ejercicios y actividades coherentes con las demandas que les
realizan tanto los/as docentes de Basica, como las mismas escuelas. Por su
parte, los profesores/as de Educacién Basica solicitan a las educadoras que realicen
actividades que faciliten el desarrollo de destrezas necesarias para el aprendizaje
“lecto-escritor”, sefialando explicitamente que las expectativas de ellos respecto a
los aprendizajes previos de los parvulos para insertarse con €xito en el primer a!ﬂo
basico, son que los nifios y nifias tengan cierto control motor fino, asi como tambfén
habitos de orden, propios de una disciplina vertical, donde c.l docen'le es quien
ensefia y los nifios y nifias son los que deben escuchar y seguir instrucciones.

Uno de los problemas que visualizan tanto los docentes <'1c Bésica como de
Educaci6n Parvularia, que la falta de un proyecto de articulacién en las escuelas,
dificulta los procesos colaborativos entre los niveles. Otro de los pr(.)blcn.\as que
destacan fundamentalmente las educadoras de parvulos es que la dlv’crsm’lad de
documentos técnicos pedagégicos, muchas veces contradictorios entre si, asi como
también, las demandas de las escuelas contrarias al enfoque del lenguaje escnto
explicito en las Bases Curriculares del nivel, desconcierta y confunde su quehacer
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pedagdgico, por lo cual van asumiendo un rol mas técnico y estratégico para
adaptarse al sistema.

Aportes del diagndstico participativo en el mejoramiento de las prdcticas.

La relevancia de haber desarrollado un diagnéstico participativo en las escuelas,
ha favorecido la inclusién de agentes educativos muchas veces ausentes en las
jornadas de reflexién, tales como las Técnicas en Educacion Parvularia y las familias.
Dicha inclusién se ve reflejada en las oportunidades que tuvieron para emitir sus
opiniones, dudas y exponer sus saberes previos en un ambiente de confianza y respeto
a la diversidad. Las estrategias utilizadas propias de una educacién participativa y
democritica, también contribuyeron a reflexionar sobre sus propios saberes previos
y el contexto en el cual se construyeron. Esta participacion y reflexién en torno a sus
propias practicas ha ido generando cuestionamientos del quehacer docente, como
también trasFormaciénes de ciertas practicas instaladas y nunca cuestionadas en
profundidad.

El acompafiamiento del grupo de investigadoras en este proceso ha permitido
que se realicen cambios en las précticas curriculares del nivel de Transicién, como
también ha permitido el intercambio de puntos de vista entre los diferentes actores
de los procesos articulatorios.
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